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 چکیده

اری گذعنوان يکی از ارکان اصلی سياستهدرخشان )سمپاد( ب یپرورش استعدادها یمدارس سازمان مل
و طيف  به سرعت در سراسر کشور گسترش يافته يراخ سه دهه ینخبگان در عرصه آموزش و پرورش ط

 یبررس یپ آموزان مستعد مناطق مختلف ايران را جذب نموده است. پژوهش حاضر دروسيعی از دانش
ای کيد بر پيکره اطلاعاتی در فضأآموختگان سمپاد با تآموزان/ دانشاجتماع دانش يزمتما یابعاد فرهنگ

 یابعاد فرهنگ يهظرن یبه مثابه روش، بر مبنا یفرهنگ یشناسراستا با استفاده از نشانه ين. در اباشدیمجازی م
 یهالفهؤم يايیو پو ميناميسد کهعلاوه آنه. باست يافتهسامان  ی( چارچوب نظر2012خرِت هوفستده )

 یبه برخ يابیامکان دست يرسمپادی،غ يگریِخود و د ياناز تقابل و ارتباط م یسمپاد در بستر یشناختنشانه
ا بوک ب يسدر ف یآموزان سمپاداساس گروه دانش ين. براسازدیآن فراهم م یمهم فرهنگ هایيژگیاز و

 ی، برایاجتماع یهادر شبکه هایگروه مختص به سمپاد ينعنوان بزرگترهعضو ب 21900از  يشب
 یاکز آموزشمر يسسأت يخیبا توجه به اهداف تار یشناختنشانه يلانتخاب شد. از منظر تحل يریگنمونه

  یآن، دوگانه تقابل یاعضا يتیهو يزيابیسمپاد و لزوم تما
له قدرتِ فاص يانم ين. در اکندیم يفاا یمحور يگاهیاجتماع سمپاد جا يریگدر شکل «يتبربرـ  يسمهلن»

 عنوان ابعاد غالبهب رویيادهبلند مدت و ز يریگجهت ياد،ز يزیگراحتمال يی،مردگرا يی،اندک، فردگرا
 .آيندیشمار مهخود، ب یِفرهنگ يگریِ در نسبت با د یسمپاد يتهو یفرهنگ
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 مقدمه

شده در علوم  پرداختن به مباحث مرتبط با آموزش يکی از ديرپاترين موضوعات مطرح 
ست اجتماعی ضه نظير  ا سياری از متقدمين اين عر نيز  2«اميل دورکيم»که مورد توجه ب

يند اجتماعی شــدن آقرار گرفته اســت. از منظر دورکيم آموزش نقشــی محوری در فر
به افراد های و قواعد اخلاقی جامعه ثری در انتقال ارزشؤايفا کرده و جايگاه م کودکان

ست. البته دورکيم علاوه بر موارد فوق، کارکرد ويژه را نيز مربوط به آموزش  جامعه دارا
صنعتی ذکر می صی جهت برعهده تکند که مبتنی بر آموختن مهاردر جامعه  ص های تخ

ست گرفتن وظايفی ويژه در جامعه ساتين،  مدرن ا  (.442-443صص ،2ج ،1395)گيدنز و 
 عداداست یعنوان اشخاص داراهبـ  افراد نخبه تيتوجه به کشف، رشد و هدا مبنا نيبر ا
ـــ یاکتساب يیو توانا یذات و  رفتشيپ ريدر مس دارشانيو پا یراهبرد گاهيجا واسطههب ـ
ت قرار گرف یشتريب ديکأمورد تعنوان يک ضرورت هدر جامعه مدرن بجامعه،  کي یترق
ـــاص دادرا  یاژهيو گاهيجا یالبته نخبگان علم و  یرو نهادهانيا. ازاندهبه خود اختص
راستا ايجاد شده  نيا در ـ یتا محل یجهان درسطوح مختلفِـ  یمتعدد یگذاراستيس

سترش اين رويکرد پرداختند ستا  3.و به گ ستعدادها یمل سازماندر اين را  یپرورش ا
عنوان راهبردی در زمينه آموزش نخبگان در قبل و پس از انقلاب هب درخشــان )ســمپاد(

 یهامجموعه نيتراز گســـترده یکيبه  اخير و طی ســـه دهه 4اســـلامی اجرايی گرديد
ازمان س نيا جاديا البته .شده است ليدر سطح آموزش و پرورش تبد کپارچهي یآموزش

 یهالأخ یرا در جهت پرکردن برخ یانيجر ،مرورنبود بلکه به  یبخش استيس کيتنها 
 کشـور یعلم یادهايمرکز المپ سيسـأبه همراه داشـت. ت یحوزه در سـطوح متفاوت نيا
ـــگاه دانش1366) نخبگان  یمل اديبن زيو ن افتي ريي( تغ1374) پژوهان جوان( که به باش
که  اســت آن تيحائز اهم . اما نکته5موارد دانســت نياز ا یبخشــ توانی( را م1384)

سمپاد در مقا سترد یهابخش گريبا د سهيمدارس  شده، تعامل گ  ی درترمداوم و هذکر 
سيار اثرگذار نوجوانی، بازه ستيس انيجر نيا نيبا مخاطب سنی ب شته یگذارا و  انددا

ـــه آموزش، به مثابه يک نهاد  ثيرگذاریو تأ نقش توانمی رونيااز اين مدارس در عرص
در واقع توجه به تفاوت ميان آموزش و تحصـــيلات  .قلمداد کرد تریرا جد اجتماعی،

ــروری به نظر می ــمی، امری ض ــدرس ــترش دامنه رس  تحليل و ارزيابی که موجب گس
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ـ  ت اجتماعیمطالعا هعرصــ در ،های آموزشــی حول محور نخبگانمجموعه ســياســت
 ر زمينه انتقال دانش ويندی رســمی دآتحصــيلات بيانگر فر که؛ چه آنشــودفرهنگی می

سنی يادگيرندگان مهارت سب با رده  شده و همگانی متنا های مشخص و از پيش تعيين 
سياری  ست و در ب شان در مقاطع بالاتر ا صی اي ص سن و نيز حوزه تخ شورها تا  از ک

در جهت توان نهادی اجتماعی دانســت که اما آموزش را میمشــخصــی اجباری اســت. 
دارد و درصـــدد دانش قدم برمیکســـب مهارت و  در زمينه ودمخاطبان خ توانمندســـازی

ست  سان ا ساتين، گسترش افق ديد ان . بر اين مبنا، (444-445 ، صص2ج ،1395)گيدنز و 
ــمپاد ب ــرنمونیهس ــيلی،  6عنوان س از مراکز آموزش نخبگان در ايران، علاوه بر کارکرد تحص

وسيعی از کشور پديد آورده  را در گسترهارتباطی ـ  فرهنگی سازوکار نهادی مرتبط با عرصه
 آنانکه فراتر از تعلقات قومی و فرهنگی اختصــاصــی مخاطبان خود اســت چرا که  اســت
ــل در اين مراکز( خود کن)دانش ــآموزان محص ــعيت ش ــب با وض ــتند که متناس گرانی هس
 ز اين روو ا کنندیای که در آن قرار دارند، تعلق و وابســـتگی خويش را معنادار میارتباط

ـــ )فرهنگیيندی آگيری هويت اين مجموعه نيازمند بررسی در فرتوجه به شکل اطی ارتب( ـ
 (.148ص ،1389 ،داي)وح است

ــی م ــتای بررس ــترک های فرهنگیلفهؤدر راس آموختگان مدارس شاجتماع دان مش
 ستدهخرت هوف، نظريه ابعاد فرهنگی ـ ثر از تحصيل در اين مراکز باشدأکه متـ  سمپاد

ــتفاده قرار گرفت چرا ن ماأکه يکی از نقاط قوت اين چارچوب نظری توجه تو مورد اس
پس فرهنگی است. در اين نظريهـ  های مديريتی )بويژه سازمانی( و اجتماعیلفهؤآن به م

 فرهنگی جوامع متعــدد، الگويی فرهنگی جهــت هــای از مطــالعــه و تحليــل ارزش
های فرهنگی و ارت تار يک از آنتبيين و توضـــيح رف ئه میباطی درونی هر  هد ها ارا د

(Samovar, Porter, McDaniel, Roy,2012, pp.170-177).  نکته قابل ملاحظه در روند تحليل
با  مايز آن  عه و ت يان درون فرهنگ مورد مطال مايز م به ت عاد فرهنگی، تکيه آن  نظريه اب

خود و »تقابلی  هله بر دوگانئتوجه به تمرکز مسبا ها همتراز اما متفاوت است که گفتمان
ـــايرين( در کليت موضـــوع )تمايز ميان دانش «گريد ـــمپاد و س و آموختگان مدارس س
ان ثر از برداشت ارتباطیِ ايشأکه متـ  اين گروه انيدر م فرهنگی سازوکار مطالعه علاوههب

ــ باشداز تمايز شکل گرفته می يژه اشکال وهی بفرهنگ یشناسنشانه از دانشگيری هبهر ـ
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  شود.یم یابيمطلوب ارز ديناميسم خود و ديگر،
له نخبگان و مدارس ســمپاد، حجم قابل توجهی از مقالات، ئبا توجه به اهميت مســ

ـــت که البته عمدههايی مرتبط با آن کتب و پژوهش ـــده اس آن رويکردی  منتشـــر ش
سانه دارد و بخش محدودتری از منظر روان شنا اجتماعی به اين پديده شناختی و رفتار

سته ستفاده دانش1390فرخ زارع ) اند.نگر سبک ا سمپاد و (  آن  ثيراتأتآموزان مدارس 
معناداری دانســته اســت. به بيان ديگر فضــاهای  ایرا دارای رابطه بر همبســتگی ايشــان

بخش کيد مجدد اين افراد به عناصر هويتبرای تأاجتماعی تحت سايبر، عرصه مناسبی 
ود در ســطحی فراتر از شــهر و اســتان خويش اســت. بر مبنای اين پژوهش مشــترک خ

برای  ایهعنوان عرصههای اجتماعی بکهشب توان از ظرفيت فضای سايبر و خصوصاًمی
تخراج در اس آموختگان اين مدارسشالاذهانی فرهنگی دانارتباطات مبتنی بر عناصر بين
شان شترک اي خويش  نامه( نيز در قالب پايان1392والا ). مهدی بهره برد ابعاد فرهنگی م

ـــنجی ـــی اثرس ـــتعدادهای مدراس ملی هایبرنامه فرهنگی به بررس ـــان اس  بر درخش
ورت کمی صــــ  آن پرداخته است. اين پژوهش که با رويکرد تلفيقی کيفی آموزاندانش

شاخص ستخراج  ست پس از ا سنجی فرهنگی اين مدارس در پذيرفته ا های مبتنی بر اثر
صاح ست. در به با م سه پرداخته ا سنجش کمی آن در دو مدر صان مربوطه، به  ص متخ

ود بايست به اين نکته توجه نمینامه مذکور و پژوهش حاضر مبررسی نسبت ميان پايان
ـــتفرهنگ آن»محوريت با  روکه در مطالعه پيش ـــد و الگوهای می «گونه که هس باش
ــت ــياس ــافی گذاران کمتر مورد توجه قرار گرفآرمانی س ــت؛ اگرچه رويکرد اکتش ته اس

تری از نســـبت ميان موقعيت فرهنگی کنونی اين پژوهش حاضـــر امکان ارزيابی دقيق
 عبارت پژوهش یمحور الؤســ مبنا نيا بر. گرددميســر میمراکز و آنچه که بايد باشــد 

 اب ســمپادمدارس  آموختگاندانش /آموزاندانش اجتماع زيمتما یفرهنگ ابعاد» :از اســت
 «.ست؟يچ بريسا یفضا در یاطلاعات کرهيپ بر هيتک

 نظریه ابعاد فرهنگي . 1

سيم از يکی س هايینظريه، فرهنگیميان ارتباطات نظريات پيرامون هایبندیتق  به که تا
ست،) پردازندمی ارتباطات در فرهنگی هایتفاوت تبيين شيدا لی،ام گاديکان و اوگاوا،  ني



 79     یگرخود و د ینامیسمبر د يمراکز آموزش نخبگان مبتن يابعاد فرهنگ یواکاو

ــص ،1385  ابعاد نظريه اما دارد وجود متعددی نظريات زمينه اين در اگرچه(. 52-53ص
ستده فرهنگی ست را ایکنندهتعيين نقش هوف  ابعاد ينا از نيز هاتئوری ساير حتی و دارا

ندبرده بهره خويش تبيين در ـــت) ا کانس يه (.57 ص ،1385، ديگران و گادي عاد نظر  اب
 هایارزش مطالعه عرصه در هانظريه ترينمهم از يکی، همکاران و هوفستده ملی فرهنگ
نگ هر در موجود مارهب فره ـــ ندی اين. رودمی ش جب توانم فاده مو ـــت  در آن از اس

 زا بيش که طوریهب، است گرديده اخير دهه سه در علمی گسترده و متعدد هایپژوهش
شگاهی و علمی متون در 1980-2002 هایسال طی ارجاع مورد 2600  ابعاد اين به دان

 پژوهش يک عنوانهب که هال مشابه نظريه که است شرايطی در امر اين. است شده داده
شدمی مطرح رقيب  گرفته قرار ارجاع مورد 1976-2002 هایسال بازه در بار 94 تنها با

ــت ــتده طی پژوهش(. Litvin, Crotts,& Hefner,2004, p.30) اس تا  1980 های خود ازهوفس
عنوان ابعاد اصــلی مورد مطالعه فرهنگ مورد توجه قرار ه، شــش بعد محوری را ب2012

صله قدرت ست که عبارتند از فا ، 9مردگرايی گرايی/زن ،8گرايیعجم فردگرايی/، 7داده ا
رانی ، هوس11مدتکوتاه مدت/گيری بلندجهت، 10گريزی(گريز از عدم قطعيت )احتمال

شتن 12داریو خو
)192, p.2012(Samovar et al.,  ضيح آن پرداخته خواهد  هک در ادامه به تو

 شد.

 قدرت فاصله. 1-1

ــعيف ــای ض ــت از ميزان انتظار و پذيرش اعض ــله قدرت عبارت اس تر نهادها و يا فاص
ها در يک کشور، از قدرتی که بصورت يکسان توزيع نشده است. نهادها، عناصر سازمان

صلی يک جامعه مانند  سازمانا ستند و  سه و اجتماعات ه ها نيز محل کار خانواده، مدر
پذيرش فاصله قدرت در عرصه  .(Hofstede ,& Bond, 1984, p.419) روندمردم به شمار می

ساسی  اجتماعی به اين معناست که در جوامع دارای فاصله قدرت بالا، قدرت واقعيتی ا
های با کيد دارند. اما در فرهنگمرانه تأون و چرا و آرود و بر قدرتی بدون چشمار میبه

 ،1383)گاديکانســت،  قدرت کم، قدرت کارشــناســانه و مشــروع مرجح اســت فاصــله
ميزان دخالت و اثرگذاری ســيســتم آموزشــی در تغيير يک جامعه را  (. هوفســتده62ص

شی بی س سخ میپر ست، معلمان جوان به  .داندپا صله قدرت اندک ا ضعيتی که فا در و
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ــتنیموزان نزديکآدانش يند آتر از معلمان مســن هســتند. فرترند و معمولاً دوســت داش
ه گيرد، و بآموزان پاداش تعلق میآموز محور اســت و به خلاقيت دانشتحصــيلی دانش

ـــان را بيابند. فرآموزان انتظار میتبع از دانش ـــير ذهنی خودش يند تحصـــيلی آرود مس
شوند. یم هايی مستقل از معلمان تلقی«واقعيت»يابد چه انتقال میغيرشخصی است و آن

تاز بودن ميزان مم واسطههدر اين سيستم آموزشی کيفيت يادگيری تا حد زيادی توسط ب
شی، بر مبنای نياز آموزان تعيين میدانش شود و در مجموع بايد گفت که کل نظام آموز

شدن دانش ستقل  ضايی با فبه م ست. اما در ف شکل گرفته ا صله قدرت زياد، نظآموز  م ا
ست و از والدين نيز انتظار می شدن در کلاس جايگاهی جدی را دارا رود که به منضبط 

 (.54-58صص ،1388)هافستد،  آموزان کمک کننددانش

 گرایيجمع . فردگرایي/1-2

بفردگرايی و جمع نههگرايی  فاوت فرهنگعنوان يکی از دوگا عه ت ها های مهم در مطال
ای دارد که در آن انسجام اجتماعی نسبتاً ضعيف ردگرايی اشاره به جامعهمطرح است. ف

صلی افراد معطوف به توجه به خود می ست و تأکيد ا سوی ديگر در جوامع ا شد؛ از  با
مايز جمع با غيرخودی و افرادی بيرون از گروه ت يان افراد درون گروه و خودی  گرا، م

سطههوجود دارد و افراد گروه ب سبت با تک  وا ست، ن شته ا شان دا حمايتی که گروه از اي
ضای گروه موظف به ياری ستندتک اع  دو جهت همين (. در61، ص1387)نات،  گری ه

 در لمستق خودپنداره. است گرديده مطرح همبسته خودپنداره و مستقل خودپنداره مفهوم
ست غالب فردگرا هایفرهنگ ساس بر و ا سته رنظيبی را خود افراد آن ا صم در و دان  يمت
 ديگر سوی از. آورندنمی حساب به را ديگران جايگاه، رفتار چگونگی انتخاب برای گيری

سته خودپنداره که هنگامی شد غالب همب  وعن اين. انددخيل افراد انگارهخود در ديگران، با
 که اســـت آن مهم نکته البته. شـــودمی مشـــاهده گراجمع جوامع در عمدتاً خودپنداره از

 هایفرهنگ در اجتماعی هويت نيز و گراجمع و فردگرا هایفرهنگ در فردی هایهويت
ـــت همبســـته خودپنداره بر مبتنی عمدتاً گراجمع  هایفرهنگ در اجتماعی هويت اما اس

 نظام در .(56-57صــص ،1383، گاديکانســت) ندارد تکيه همبســته خودپنداره بر لزوماً فردگرا
 رداربرخو بيشتری مطلوبيت از کلاس در آموزاندانش نظر اظهار، فردگرا جوامع آموزشی
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 گروه هماهنگی و وجهه حفظ و است سودمند غالباً رورودر بحث شرايط اين در. است
ندان يت چ يل هدف مجموع در. ندارد اولو عات در آموزش و تحصـــ ما ، فردگرا اجت
ماده ـــازیآ ـــت برای فرد س گاه به يافتندس عه در جاي  با روبرويی نحوه و ديگر جام

ـــت جديد هایموقعيت ما؛ اس  هايیمهارت با انطباق بر کيدأت، گراجمع فرهنگ در ا
شدمی ضويت لازمه که با شدمی گروه در فرد ع شارکت به و با س) بيانجامد وی م ، تدهاف

 . (104ص ،1388

 يگرائزن / يمردگرائ .1-3

که  پردازدهای جنســيتی در جامعه میتوزيع نقش گرائی به نحوهدو گانه مردگرائی و زن
های اجتماعی در ميان زنان و مردان در جوامع، کمابيش امری قراردادی البته تقسيم نقش

(. 66 ،1387)نات،  و دلبخواهی و در ميان اجتماعات گوناگون بشــری، متفاوت اســت
؛ تاس متمايز و مشخص اجتماعی جنسيت هاینقش که دارد تعلق جوامعی به مردگرائی

 کســب جهت در تلاش و اســتقلال، طلبیجاه، جســارت انتظار مردان از شــرايط اين در
ــت جوامعی به متعلق گرائیزن اما. رودمی انتظار ملايمت، زنان از و مادی قدرت  که اس

سيتی هاینقش نقش آن در شانی همديگر با جن ستد) دارد همپو  در(. 126ص ،1388، هاف
سی هاینقش تحرک و سياليتّ مبنای بر که هافرهنگ گونهاين در واقع ست جن  نانز از، ا

 رودیم متقابل وابستگی و خدمات، زندگی کيفيت به توجه، اعتدال انتظار همزمان مردان و
ـــت) کانس نا در مدارس متکی بر نگرش مردگرا، بهترين (.63ص ،1383، گادي  بر اين مب

 مورد، برجســته آموزگاران و يگر اســاتيداســت و از ســوی د هنجار آموز در جايگاهدانش
ــات أگيرند. همچنين تمی قرار قدردانی کيد بر برابری رقابت در بين همکاران و حل مناقش

 (.146ص ،1388از طريق جنگيدن مورد توجه است )هافستد، 

 ()اجتناب از عدم قطعیت گریزیاحتمال .1-4

 تهناشناخ هایموقعيت در فرهنگ يک اعضای که ترسی ميزان» توانمی را گريزیاحتمال
ـــاس نامشـــخص و ـــدن عصـــبی. نمود «کنندمی احس  از پذيریبينیپيش به نياز و ش

ــه ــخص ــاس اين هایمش ــت احس ــه؛ اس ــخص  و مکتوب مقررات ايجاد لزوم که ایمش
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 پايه بر گريزیاحتمال واقع در (.169ص ،1388، هافستد) شودمی موجب را غيرمکتوب
ــخی ــت پاس  به ديدگاه نوع. دهدمی زمان گذر با تعامل نحوه قبال در فرهنگ هر که اس

ضوع، آينده شدمی بحث اين محوری مو  ذنفو قابل امری را آينده، هافرهنگ از برخی. با
 ائلمس قبال در تحمل و بردباری، خطریبی، ديگر جوامع برخی و پندارندمی مديريت و

 بر مبتنی آموزشـــی نظام در (.64-65صـــص ،1387 ،نات) دهندمی قرار مدنظر روپيش
  زئياتج با همراه و دقيق طورهب تکاليف ارائه، ســاختارمند يادگيری، قوی گريزیاحتمال

سخ يک تنها وجود، شفاف زمانبندی و شويق و صحيح پا  قتید مقابل در آموزاندانش ت
 عدم ،پيوستار اين مقابل سوی در اما. روندمی شماره ب اصلی هایويژگی از، اندداشته که

ضوعات با يادگيری طرح، تکاليف ساختارمندی به تمايل  از ستردهگ تکاليف و مبهم مو
ــی نظام در مرجح موارد ــدمی گريزابهام کمتر جوامع آموزش ــوع. باش  تفاوت ديگر موض

ست برتر معلمان پيرامون ديدگاه ساتيد گريزابهام تربيش هایفرهنگ در. ا  و صصمتخ ا
ــتند توجه مورد علمی مرموز زبان دارای  هک معتقدند نيز آموزاندانش اينکه علاوههب. هس

ــناخته احتمالاً و مبهم ديگران برای، ايشــان نظر در افتاده پا پيش مســائل ــندبمی ناش  اش
 . (178-179صص ،1388، هافستد)

 مدتهکوتا گیری بلندمدت/جهت .1-5

برخلاف پرازد. مواجهه با موارد غيرقطعی و مبهم میجامعه در تعامل  اشاره به نحوه اين بعد
ــرق يیهاچهار مورد قبل، اين بعد با تکيه بر پژوهش ــيا در ش ورد توجه قرار گرفت. م 13آس

 هامشابهت بيانگر، کشور شرق 23 تحليل از آمده دستهب دست آمده از بررسی نتايجهنتايج ب
سط شده مطرح ابعاد با هايیتفاوت و ستده تو صله بعد سه واقع در. ودب هوف ، درتق از فا

شتند همبستگی CVS از محور سه با گرايیفرد و مردگرايی  هایبندیدسته از يکهيچ اما. دا
 در ريزیگاحتمال واقع در و نداشتند را گريزیاحتمال بعد با يابیمعادل قابليت شده حاصل
ــم به CVS تحقيق  يايیپو عنوان با بوند تحقيقات در ديگری بعد ميان اين در. خوردنمی چش

شاره، غربی رويکرد با پژوهش اين مشابه هاینمونه در که شد مشخص کنفسيوسی  به ایا
 صرفاً  پرسشنامه اين که جاآن از (.Hofstede, Hofstede & Minkov, 2010, p.239) بود نشده آن
 رد تعميم قابليت و شده آوریجمع هایداده جنبه از، بود شده توزيع کشور 23 ميان در
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سيدمی نظربه ضعيف جهانی سطح ستده و مينکوف جهت همين به. ر های داده از هوف
ــی» المللیآماری بين ــوی ديگر م بهره  «جهانی هایارزش بررس هايی لفهؤبردند و از س

صادی را نيز در تحليل خود دخيل کردند شد اقت شی و ر ساختار آموز  & Minkov) نظير 

Hofstede, 2014, p.16 .)ستده که محورهای از يکی  مورد آموزش بخش در مينکوف و هوف
 است آن توجه قابل . نکته15بود 14TIMSS از شده استخراج آمار مقايسه دادند قرار توجه

ضيات ميان که ستگی بلندمدت گيریجهت و ريا  هک صورتی در، دارد وجود قوی همب
است. بر اين اساس  نشده مشاهده بلندمدت گيریجهت و علوم ميان رابطه در امری اين

آموزان مبتنی بر تلاش و يا موفقيت از ديد دانش  مدتگيری بلنددر جوامع دارای جهت
هاست و هدايت استعدادهای درخشان در عرصه علوم کاربردی و ملموس عدم تلاش آن
ــورت می ــاص ــته به ش ــنس تلقی میگيرد اما در رويکرد رقيب، موفقيت امری وابس  ودش

(Hofstede et al., 2010, p.254).  

 يرانهوس /داریخویشتن .1-6

 مينشش عنوانهمحوريت ارتباطات ميان فرهنگی برانی با سداری و هودوگانه خويشتن
ضاء شمردن مجاز تمايل رویزياده در شد. معرفی ملی فرهنگ ابعاد از محور سبتاً  ار  ن

سته در آزاد ساسی و طبيعی هایخوا سان ا  از لذت احساس با مرتبط که شودمی ديده ان
شتن و زندگی ست سرگرمی دا ، فراغت اوقات گذراندن .(Hofstede et al., 2010, p.281) ا

ـــتان با شـــادی و تفريحی  از جنســـی تمايلات ارضـــای و کردن خريد و هزينه، دوس
ــلی محورهای ــته اين اص ــمارهب هاخواس  از .(Hofstede & Minkov, 2013, p.9) روندمی ش

ـــوی ـــتن ديگر س  رفع که دارد کيدتأ نکته اين بر، مخالف قطب عنوانهب داریخويش
ــته ــتمی نيازها و هاخواس ــط و متوقف بايس ــخت هنجارهای توس  کنترل اجتماعی س

يلهب جوامع اين در . (Hofstede et al., 2010, p.281)گردد نهاين کنترل دل مايلات گو  به ت
 خويشی زندگی پيرامون بردن لذت از کمتری احساس افراد، مذکور هایخواسته ارضاء
 آيندِ خوش احساس، لذت از مقصود مشخصاً البته. (Hofstede & Minkov, 2013, p.9) دارند

ــته رفع از برآمده ــده ذکر هایخواس  جويیصــرفه فضــا اين در .اســت رویزياده در ش
 ورزياده در اما. گرددمی تلقی فردی هایآزادی از ترمهم اجتماعی نظم و يابدمی اولويت
شتن بر کردن هزينه و مصرف  فردی لذت و آزادی احساس و دارد تقدم مالی داریخوي
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سطه ستان با بودن و فراغت اوقات بوا صاص خود به را بالايی اهميت دو س داده اخت  تا
(Samovar et al., 2012, p.193.) 

 شناسي فرهنگي و دوگانه تقابلي خود و دیگرنشانه. 2

در روســيه فعاليت داشــت، با محوريت  1950نگی که از دههشــناســی فرهمکتب نشــانه
ای از کتب و مقالات مشــترک طی مجموعه 17«باريس اوســپنســکی»و  16«يوری لوتمان»

شناسی پديد آورد نشانهای در ههای ويژميلادی ظرفيت 1980و  1970 هدر ده خصوصاً
سيه شورهای رو ضور آنان در ک سکو که به اعتبار ح ستونی به مکتب م ـــ  و ا نيز  تارتوـ

ضعان اين مکتب عبارت است از سازوکاری که در پی شهرت يافت . فرهنگ از منظر وا
شته می شده آن متون انبا شه  سوی ديگر اين متون انبا دهنده فرهنگ شکلشوند و از 

ستند ست که از منظر لوت. (Lotman & Uspensky, 1978, p.218)  ه مان متن اما نکته مهم آن ا
شود و با آغاز و پايانی همراه است؛ در نتيجه همواره درون چارچوب مشخصی ارائه می

ه، مايمتن يک کليت محدود و دارای مرز است که اين ويژگی امکان تحليل سطوح درون
ديگر فرهنگ از سوی . (Torop,2009,p. xxxv)سازد انسجام و سلسه مراتب آن را ميسر می

ــ يز ب نوان هن فظــهع مورحــا ير غ نعــت و  ،یثوای  ممــا می از  نظــا  خود در 
ـــکل گرفته  ـــتانتظارات ش  ددار تعلقمشـــخص  یاجتماعبه  متعلقمبنا  نيو بر ا اس

(Lotman & Uspensky, 1978, p.213)ـــ  طبيعت تقابلی . بر اين مبنا دوگانه فرهنگ به مثابه ـ
صه شمندانی از اهميت قابل توجهی دارد ای برای توليد و تبادل متن عر سوی اندي و از 

ست سوئد مورد توجه قرار گرفته ا سون از  سون ؛ 1996)لوتمان  نظير پوزنر از آلمان و 
تحليل ابرالگوی های برای ( و تلاش1997، 1996، 1987 19؛ ســونســون1989 18پوزنر

ـــ  تقابل طبيعت کامل  معرفی)برای  فرهنگ به چند الگوی زيرين صورت گرفته استـ
  (.204-179، صص1391، : پاکتچینکالگو 

 
 
 

 (185، ص1391. ابرالگوی طبیعت و فرهنگ و الگوهای خرد ذیل آن )پاکتچی، 1نمودار
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فراطبيعت( به فرهنگ جهانی تکيه دارد و  ـ در اين ميان برخی از الگوهای )طبيعت

ـــ  برخی ديگر )نظم  مان به فرهنگ جهانی وأآشوب( قابليتی دو وجهی در پرداخت توـ
هلنيسم(، تنها با فرهنگ بومی و در ـ  فرهنگ بومی را دارا هستند و گروه سوم )بربريت

(. با توجه به ســطح تحليل 186-185صــص ،1391ســطح خرد تناســب دارد )پاکتچی، 
ــوم محوريت می ــر از فرهنگ الگوی س يابد که بر مبنای آن الگوی اخير، پژوهش حاض

ّت د به بربري ناظر  به امری  ثا به م به وضـــعيت خود قرار طبيعت  ثا به م ر برابر فرهنگ 
کيه ديگر است. در واقع تـ و اين الگو در مقام تعميم ناظر بر الگوی تقابلی خودگيرد می

ونانی فرهنگ بر اين باور يـ  ديگر با الگوی طبيعتـ  لوتمان در برابرانگاری الگوی خود
، 21«بارباروس»ان يونانی نابلد، در برابر مردم 20«هلنس»عنوان همتکی است که يونانيان را ب

پاکتچی،  دادقرار می ندان 190ص ،1391) مانی دوچ قابلی ز يت اين الگوی ت (. اهم
شانهشود که می سون ن سون سی از منظر  ست بلکه به شنا فرهنگی درباره خود فرهنگ ني

يک فرهنگ درباره فرهنگ خويش به آن قائل هســتند و  پردازد که اعضــایالگويی می
تکی بر منيز بيش از آنکه با فرهنگی منفرد ســروکار داشــته باشــد که اين الگو آنعلاوه هب

ـــتها، )نظير خردفرهنگ هاميان فرهنگروابط   ,Sonesson) ســـپهرهای فرهنگی و...( اس

2000,p.537.) نافرهنگ در واقع ديناميســـم و پويايی ميان فرهنگ به مثابه خود با ديگری( ،)
ستگيری هويت آن فشکل لازمه شترين تفاوت رهنگ ا ؛ البته ماهيت اين تقابل طيفی از بي

ضعيف فرهنگ از ديگری خود تا تفاوت سيار  مذهب، دانش و هايی معنادار در مانند درک ب

طبیعت ـ فرهنگ

:الگوی سوم
بربری ـ هلنیسم

:  الگوی دوم
خائوس ـ کوسموس

: الگوی اول
طبیعت ـ فراطبیعت

غیرانسانی ـ انسانی
زندگی فردی

زندگی اجتماعی
نیاز کوتاه مدت
نیاز بلند مدت



 1396 پاییز و زمستان  (52)پیاپي دوم، شمارة چهارمدین و ارتباطات، سال بیست و     86

ساس  . بر(Lotman & Uspensky, 1978,p. 211)  خصوصی از زندگی و رفتار استهسبک بيا  اين ا
متن  کيآموختگان مدارس سمپاد به مثابه دانش زيمتما ارتباطی ــــ بستر فرهنگی بررسی در

ــ  ی بر مبنای دوگانه خودفرهنگ  یر مبناب کيکه هر يیهاهيلا ینينشبر هم ستيبایم ،ديگرـ
باط نشک کيو در  یبســـتر فرهنگ نيا مختص یهاانتخاب رمزگان تيتحقق  یارت ند هاف ا

 .( تمرکز نمود204ص ،1387 ،ی)سجود

 گیری. نمونه2-1

 گيری پژوهش با توجه به ضــرورت تمرکز بر فضــای عمومی و گفتگويی مياندر نمونه
های بکهش کاربران اجتماع سمپاد و تمرکز بر عناصر فراقومی، فضای سايبر و خصوصاً

بر اين ای يافت. هاطلاعاتی مورد تحليل، موضـــوعيت ويژ در انتخاب پيکره اجتماعی
 21900 از شيب بابوک  سيف یدر شــبکه اجتماع 22یســمپاد آموزاندانش گروه اســاس
ها در ميان ی متعلق به ســمپادیترين فضــای گفتگويی ســايبرعنوان پرجمعيتهب عضــو
ها، انتخاب گرديد و پس از ای مختلف اجتماعی تحت وب و موبايل و نيز فرومههشبک

 86، صويریمتن قابل مطالعه اعم از نوشته، عکس، فايل صوتی و ت 500بيش از  ارزيابی
های محوری مرتبط با انتخاب و دال ـ دداکه ساير متون را نيز پوشش میـ  متن محوری

 خاطبانم تيجمع نيبالاتر عنصر سه واقع درگرديد.  گانه هوفستده شناسايیشابعاد ش
 یبسامد و گستردگ آموختگان سمپاد،در ميان اجتماعات سايبری مختص به دانش عضو

ــ ديمتون تول یبالا ــته، کار زيگروه و ن نيده در اش  اتور،کيتنوع متون اعم از عکس، نوش
 .گردد انتخاباز ميان موارد مشابه  نمونه نيکه ا ديو ... موجب گرد پياستر کيکم

ــانه ــی فرهنگی از منظر نش ــناس ــه روابط درون و بيرون متن از اولويت ش متن مقايس
ماده، ساختمندی، انسجام و قابدار  مانندمتنی نهای دروبر ويژگی برخوردار است و صرفاً

سم اين بخش ـــــ  ديگر و بربريتّـــــ  رو الگوی تقابلی خودايناز ،شودکيد نمیأت هلني
شت. نکته مهم ديگر در اين روند آن ست که محوريت دا سل به  ا  به عنوان متنجدا از تو

به  وابســته خود،« گويدآن چه متن می»و خاســتگاه عينيت، بايد نشــان داد که مفهوم  أمبد
هفت ســاله  ( در نتيجه تجربه زيســته228ص ،1388)کالر،  متعارف خوانش اســت شــيوه

  ثرتر متون ايفا کرد.ؤنگارنده در مراکز آموزشی سمپاد نقش مهمی در خوانش م
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 های پژوهشیافته. 3

 86بخش  نيمقاله، در ا یحجم تيو محدود یمتون مورد بررســ اديتوجه به حجم ز با
ستفادهمورد  23سيموزيس نيا یدلالت نديآفر در کهــــ  سرنمون متن  ـ گرفتیم قرار ا

ساز سطح یجدا سله یدلالت یبندشد و پس از  سل ساختن  معنامند  یهاهيمراتب لاو 
سب با م شده  یهالفهؤمتنا جا که . البته از آنديارائه گرد ،یفرهنگ ابعاد هينظر در 24ذکر 

ستخرج از پايا ضر م ست وهنامنمقاله حا با توجه به حجم نتايج نهايی  ای در اين رابطه ا
 عنوانو محدوديت صـــفحات در نگارش مقاله، تنها دو مورد از متون مورد بررســـی به

 اتيجزئ مطالعه جهت و است دهيگرد ذکر ششم و اول بعد به مربوط ليتحل ليذ نمونه،
 .نمود مراجعه مذکور نامهانيبه پا توانیم یانتخاب متون یتمام به مربوط

 گانه فرهنگيبا محوریت ابعاد ششهای دلالتي لفهؤ. م3-1

 قدرت ی دلالتي مرتبط با بعد فاصلههالفهؤ. م3-1-1

ها و قدرت فرادســت ايشــان را پردازد که تعامل ميان ســمپادیاين محور به مقولاتی می
سه در زمينه جذب نخبگان در ايرانمورد توجه قرار می سوت  دهد. محوريت مدر در ک

نگرشی مثبت در ميان اجتماع بيرون از سمپاد و حتی  گيریسازمانی ملی، موجب شکل
ست نبودن اين دانش صور فرود شاغل در اين مدارس به تعميق ت شی   آموزانکادر آموز

انجامد که البته نتايجی نظير برتری برخی برای معلمان و کادر آموزشــی اين مدارس می
گان برتری در کز آموزان اين مرااز دانش های علمی و نيز وجود نخب ياد بويژه در المپ

اين نگرش مبتنی بر فرودست نبودن  نمايد.اين نگرش را تقويت می 25تاريخ اين مدارس
آموختگان انتخاب معلمان از ميان دانشآموزان اين مراکز ســبب گرديده اســت که دانش

صل آن تقويت مجدد  صورت گيرد که حا تعاملات مبتنی بر روابطی سابق اين مدارس 
 فرادست در سطح تعاملات ارتباطی اين مدارس است. ـهمپايه و نه فرودست

ملی به منظور کشف و پرورش  سيس سازمانی اختصاصی در عرصهأاز سوی ديگر ت
يان  يت تصـــوری مبنی بر برتر بودن در م جاد و تقو ـــان در اي های درخش عداد ـــت اس

سزادانش بيانگر خاص بودن  يی داشت. در واقع اين نهاد، اولاًآموزان اين مدارس نقش ب
ــتعدادهای برتر بود و ثانياًهاين افراد ب ــرورت توجه به اين افراد ب عنوان اس عنوان هبر ض
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ــرمايه ــت بأکمياب و ملی ت يک س ــاويرگونههکيد داش ای هگونهب ای که در برخی از تص
سی قکميک و اغرا شينی باگونه مورد برر نمندی ايران در حوزه انرژی اتمی توا در همن

 قرار گرفته است. 1+5و موضوع مذاکرات ايران و گروه موسوم به شده  مطرح
ــبکه ــاويری موجود در ش ــی از مذاکرات يکی از تص ــمپادی، بخش های اجتماعی س

ته ـــ پا پيرامون انرژی هس يه ارو حاد جه و ات خار مايش می ای راوزارت امور  هد ن د
ان عنوهآموزان اروپايی در مدارس سمپاد باجازه تحصيل دانش (. در اين تصوير1)تصوير

ترک مذاکره را  ها مطرح شــده اســت و در مقابل نيز تيم ايران جلســهشــرط رفع تحريم
صو نيا در واقع دراند. نموده سطههب ريت ستههم وا صری نظير انرژی ه شينی عنا  و این

وان عنيم، جايگاه اين اجتماع را بهتحر های رفعشــرطعنوان پيشهتحصــيل در ســمپاد ب
ــرمايه ــوی ديگر با توجه به ترک ميز مذاکره در کيد قرار میای ملی مورد تأس دهد. از س

ـــ  زمان تقاضا پيرامون سمپاد ـــ ایبرخلاف ادامه يافتن مذاکرات هستهـ  برتری سمپاد ـ
 مدنظر است. ای،هايی ملی با ارزشی نظير انرژی هستهنسبت به سرمايه

آموزان ســمپاد در نزد کادر ترکيب دو محور تقويت تصــور فرودســت نبودن دانش
ـــی و نيز تقويت نگرش برتر و خاص بودن در ميان خود دانش ـــبب آموزش آموزان س

ــتمی ــورت آزادانهههای درس بهايی نظير ابراز نظر در کلاسگردد تا فرص تر فراهم ص
براز مخالفت جدی نيز با برخی از معلمان امکان ا ترآيد. در اين راستا و در سطحی کلان

ـــترده از معلمی خاص جهت  ـــويی و يا حمايت گس و تلاش برای جابجايی وی از س
ممانعت از کنار گذاشــته شــدن وی، بســامد قابل توجهی در متون دلالتی مورد بررســی 

 داشت.
ـــی و معلمانگردد که دانشيندها منجر به آن میاين فرآ مجموعه  آموز کادر آموزش

ند او را  که تلاش دار يد  ما هانی تلقی ن که همرا يافتنی بل ـــت ن نه رهبرانی دس خود را 
عنوان استعدادی درخشان و برتر در مسير رشد و پيشرفت ياری رسانند. در واقع اين هب

صور برمبنای دلالت شکلت سمپادیهای  س ها و نيز کارويژه مدارگرفته پيرامون جايگاه 
شان است. از سوی ديگر ح سبتاًاي ا مدت در اين مدارس و تعامل بپيوسته و بلند ضور ن

سری نگرش  شور، در کنار ت شی ک ویژه بودن این برترين معلمان موجود در نظام آموز
ـــبب می مراکز ـــمپاد، س گردد که پذيرش قدرت غير در ذهنيت اغلب افراد بيرون از س
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صری نظير شد؛ زيرا عنا شته با ست چندان مطلوبيت ندا ساوی و فردا  هوش ذاتی اين م
ملی در فضــای بيرون از ســمپاد نيز همچنان  عنوان ســرمايههافراد و جايگاه ايشــان ب

شانگی خود را از دست نمی ه توان چنين نتيجه گرفت کدهد. بنابراين میپابرجاست و ن
 های رقيب، تمايل بيشتریآموختگان مدارس سمپاد، در مقايسه گفتماندر فرهنگ دانش
 شود.کم ديده می به فاصله قدرت

 گرایي(های دلالتي مرتبط با بعد فردگرایي )جمعلفه. مؤ3-1-2

پردازد که در آن ميزان توجه به منافع فرد در نسـبت با ارزش اين محور به عناصـری می
 گيرد.منافع جمعی از منظر کاربران فرهنگ مورد مقايسه قرار می

يد قا پاد، ابراز کردن ع ـــم ماع س بت و  از منظر درونی اجت مدارس امری مث در اين 
ستعدادی برتر صورتارزشمند ارزيابی می بندی شود زيرا اين عقايد بر مبنای هوش و ا

عنوان تاريخیِ از هآموزان ســـمپاد آموختن علم نه بشـــده اســـت. هدف اصـــلی دانش
هايی است که آنان را همتراز با جريان معاصر هایِ بشری، بلکه دست يافتن به ايدهتلاش

پيشتاز علم همسو سازد. اگرچه اين موضوع طی زمان با فراز و فرودهايی همراه است و 
 60 های که از دههها و ســمپوزيومهای خودجوش، نمايشــگاهای از همايشاما مجموعه
ست. 2/11/1388)اميرخانی،  ست، دال بر اين نوع نگرش ا ضر  ادامه يافته ا ( تا حال حا

قت از منظر اين افراد ت يد دانشدر حقي اولويت دارد و   2بر حفظ و نگهداری دانش  1ول
در کنار اين نمود  مواردی نظير آزمون مدارس ســمپاد در همين راســتا شــکل يافته بود.

نای خلاقيت يکی از م ـــاف بر مب بداع و اکتش به ا مانی نيز  فهؤبيرونی، توجه گفت های ل
را  گفتگويی و ارتباطی وسيع رود که عرصهشمار میهآموزان سمپاد بمتمايز هويتی دانش

ــکل ــری بهمی در اين زمينه ش ــمار میدهد. تمامی اين موارد از جمله عناص روند در ش
 .انجامدفرهنگی نيز به تقدم خلاقيت بر حافظگی می عرصه

سمپاد نيز قابل پی صه بيرونی  صه اين محور در عر ست. از اين منظر در عر جويی ا
ير با غ ـ نظير خلاقيت، اختراع و اکتشافـ  هاشده سمپادیهای ذکر اجتماع نيز، دغدغه

                                                 
1. production of knowledge 
2. preservation of knowledge 
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ــاناتی  های تفاوت جدیســمپادی ــيال و همراه با نوس دارد. اگرچه اين تمايز طيفی و س
سمپادی، تمرکز بر حفظ دانش میمی شی غير شد اما دغدغه غالب نظام آموز شد کبا ه با

 اوج نمود آن در کنکور سراسری قابل مشاهده است. 
شان ببر حافظه تمرکز سوی اي سمپاد، از  دت شهمحوری فرهنگ در گفتمان رقيب 

شـــود؛ هر چند که در نهايت حاصـــل تلقی میگيرد امری پوچ و بیمورد انتقاد قرار می
ضای اين گفتمان نيز می سهميهاع ضا به رقابت بپردازند و  ست در همين ف ورود به  باي

سب نمايند. با تکيه به نظري شگاه را ک ه ابعاد فرهنگی هرچه تعلقات به هويت جمعی دان
کرار ت يابد و از سوی ديگر جايگاهکاهش يابد ميل به نوآوری و خلاقيت نيز افزايش می

شده برمبنای شعاع قرار میتاريخی تحت حافظه انجام  ها اين نمونه گيرد. اگرچه عمدهال
ريت هويتی سـمپاد بر عناصــر جا که محودانش و يادگيری بود اما از آن پيرامون عرصـه

ــ  علمی توان باشد. بنابراين میمل و تعميم میزشی استوار است، اين نگرش قابل تأآموـ
ــه با رقيب، چنين نتيجه گرفت که در فرهنگ دانش ــمپاد در مقايس آموختگان مدارس س
 شود.تمايل بيشتری به فردگرايی مشاهده می

 گرایي(گرایي )زندهای دلالتي مرتبط با بعد مرلفهؤ. م3-1-3

صه ضوع اولين عر ست؛ اين مو سمپاد همراه با چندين مرحله آزمون ا  ورود به مدارس 
ـــمپادی ـــت که بر مبنای آن س ـــمپادیرقابتی درون اين مراکز اس ها متمايز ها از غير س

شدنيند آفر شوند. در ادامهمی آموز برتر بودن امری به هنجار اين افراد، دانش سمپادی 
ا در گردد. بر اين مبنتحصيلی متوسط امری ناهنجار محسوب می شود و سابقهمیتلقی 

ـــ  های رقابتی متنوعیمدارس سمپاد عرصه علاوه بر فضای عادی مدارس نظير معدل ـ
ـــ نمرات و يا موفقيت در کنکور سراسری دانشگاه است که به فرد امکان  تعريف شده ـ

 د. دهيافتن به جايگاهی برتر را میستموفقيت و در نتيجه د حضور و کسب درجه
سمپادی مخترعانجام اختراعات متعدد با تأ شنواره کيد بر هويت  های و برگزاری ج

هاست که افراد به تناسب علاقه در های متعدد علمی يکی اين عرصهمختلف در عرصه
ير نظهای رقابتی متعلق به فضـــاهايی اين عرصـــه نمايند که البته عمدهآن شـــرکت می
ــی در حيطهرباتيک و برنامه ــاخه نويس ــيات و ش های علوم تجربی در عملی و نيز رياض
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ــ باشد. اما جدا از اين مواردباشد و کمتر به علوم انسانی مرتبط میحيطه نظری می که  ـ
ستدقيق و يکپارچه برنامه شکل نگرفته ا ضا ــــ ای حول آن  ل های رقابتی قاببرخی ف
شخص میبرنامه شند که مهمريزی م ست. بنابراين ترين اين موارد المپيادبا های علمی ا

ـــمار می ـــمپاد به ش ـــای رقابت امری معمول و همگانی در مدارس س رود و همه فض
وان به تعنوان نمونه میهشوند. بعنوان يک رقيب بالقوه در نظر گرفته میهآموزان بدانش
شدمقوله ستخراج  سمپاد را امری مثبت ای های ا شاره کرد که طی آن عدم مختلط بودن  ا

صر مبتنی بر رقابت،  کندارزيابی می سط عنا شدن تو شباع  سمپاد بدليل ا ضای  زيرا ف
ای از طنز سامان قابليت جذب عناصر رقابتی جديد را ندارد. اگرچه اين موضوع در لايه

ـــت اما توجه به مفه ـــانيافته اس جايگاه  دهندهوم رقابت برای طرد جنس مخالف، نش
های رقابتی بعنوان آموزانی برتری در عرصــهمحوری آن اســت. تحســين مداوم دانش

 های پربسامد است. بخشی از هويت تاريخمند مدارس سمپاد نيز يکی ديگر از مولفه
راز اول در های اصلی مدارس سمپاد، حضور اساتيد و معلمان طيکی ديگر از مولفه

سازی  ساتيد در آماده  ست. در واقع تجارب تدريس و ميزان توانايی اين ا اين مدارس ا
ـــهدانش هايی نظير المپياد، کنکور و حتی برخی مفاهيم علمی پيچيده، آموز جهت عرص

سطح تعامل اجتماعی بالاتر،  سه با آموزگارانی با دانش کمتر و  شان را در مقاي جايگاه اي
در واقع ويژگی اصـــلی معلم نيز در نســـبت به ميزان اثرگذاری در فرايند اولويت دارد. 

سنجيده می شود و نه ارتباطات همدلانه. البته رقابت علمی درونی و بيرون اين اجتماع 
مونه عنوان نهرقابتی هر درس نسبت مستقيم دارد و ب اين محور با ميزان دارا بودن ارزش

ست ضيات، فيزيک و زي سی به ريا سی نظير تاريخ و جغرافيا معتبرتر شنا مراتب از درو
 شوند.تلقی می
سمپاد مورد تلفهؤاز ديگر م صری أهای مردگرايی که در  ست، توجه به عنا کيد گسترده ا
دست هگر تلاش برای باست. در واقع تسلط بيان ـ کاریو نه محافظهـ  تسلطمبتنی بر 

ـــا با يطه میآوردن چيزی و ايجاد دگرگونی و انقلاب در آن ح ـــد که البته اين فض باش
 26علمی هایای مستقيم دارد. البته تکيه بر علم و روشآشوب در برابر نظم رابطه دوگانه

ست، به اين  شر ا سلط بر جهان پيرامون ب ضوکه بر آمده از نگرش مبتنی بر ت ع دامن مو
اد در ان مدارس سمپآموختگتوان چنين نتيجه گرفت که در فرهنگ دانشزند. بنابراين میمی
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 شود.ای رقيب، تمايل بيشتری به مردگرايی مشاهده میمقايسه با فضای نشانه

 گریزیهای دلالتي مرتبط با بعد احتماللفه. مؤ3-1-4

ساس خطر و تهديد در مقابل رويداد صی ميزان اح شاخ های احتمالی و چند وجهی در 
مال ـــود. در محور گيری میگريزی پیبا عنوان احت ـــتردهمردش به حجم گس  گرايی 

ائه گرديد گرايی توضيحاتی ارهای مبتنی بر خلاقيت و تقابل آن با رويکرد حافظهفعاليت
 و محورهايی نظير المپياد و اختراع مورد توجه قرار گرفت. 

ـــمپاد تمايل به توليد متونی مبتنی بر خلاقيت دارد اما در همين  اگرچه اجتماع س
ها و های متعدد جشــنوارهشــود. در واقع در بســترمشــاهده میروند نيز تفاوت گرايش 

صه سمپاد مورد توجه قرار گرفته های رقابتی گوناگون، آنعر چه بيش از همه در داخل 
هايی مانند المپياد و باشــند. تفاوت اصــلی عرصــهآموزی میهای دانشاســت، المپياد

از معنا که اگرچه المپياد نيز نيينها است. بدهای پژوهشی و اختراع در سياليت آنفعاليت
ن های آبه تلاش و در عين حال توانايی بالايی دارد اما به جهت استاندارد بودن شاخص

بينی اســت و در ســطح کشــور و جهانی و وضــوح روند آن از آغاز تا انجام، قابل پيش
ـــده جهت کســـب موفقيت پرداخت. اما روند اجرای فعاليت برنامه توان بهمی ريزی ش

ون با های گوناگنويســـی و پژوهشهای ديگری نظير رباتيک، برنامهموفقيت در فعاليت
تای اثربخشـــی تلاشقابليت پيش ـــ هايی  هابينی کمتری در راس ـــب موفقيت ن و کس

، هرچه رابتکاتا اهميت  دقت روبروست. بنابراين در اين شرايط در پيوستاری از اهميت
سمت امور ابتکاری و نوآورانه ضوع افزايش میبه  سياليت مو شود،  د. در يابتر حرکت 

واقع حتی امتيازات مشـــخص المپيادهای علمی نظير دريافت عنوان و امتيازات نخبگی 
 رود.های نتايج فعاليت خلاقانه بشمار مینيز نوعی اطمينان در عرصه

های آموزشــی های علمی در ســاير جنبهه دقت در جزئيات فعاليتاين توجه ويژه ب
های هميشــگی امتحانات شــود. در واقع يکی از شــاخصــهاين مدارس نيز مشــاهده می

شتر  ست که بي سوالات ا سمپاد، ظرايف و نکات ريز در  صی در مدارس  ص دروس تخ
يمی فيزيک، شالات حتی در دروسی نظير ؤنيازمند دقت است و نه ابتکار. زيرا جنس س

ست سی بيش از آنکه مبتنی بر آزمايشو زي شد، بر دانششنا ضي های عملی با ات و ريا
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ستوار است. بدين حل مشخصی را دارا هستند که هالات راؤجهت سرويکردهای کمی ا
ی طراحی هالبايســت طی آن به نکاتی دقت شــود. گفتگويی که در يکی از تروالبته می

صوير شده درباره فضای درون ست )ت شده ا سمپاد طراحی  ساس 78-3مدارس  ( و بر ا
آموزان ســمپادی مشــاهدات و تجارب نگارنده يکی رويدادهای پرتکرار در ميان دانش

س شنايی با کليت م ست. در واقع تکثر جواب نه به دليل عدم آ سهله بلکه بئا عدم  طهوا
ستوجه به برخی گره صورت  ست که در  سعی ال طرؤها و نکات ظريفی ا شده و  احی 

شيدن  سترش نگرش مبتنی بر دقت و آزموندقت در به چالش ک سری و گ دهنده دارد. ت
ــاير جوانب زندگی دانش ــمپاد نيز قابل ملاحظه و پر بســامد اطمينان در س آموختگان س

تبط با اجتماعیِ مر ای از گفتگوها در شبکهتوان به طيف گستردهعنوان مثال میهاست. ب
شاسمپادی شورت به منظور پيشها ا ريزی در بينی و برنامهره کرد که به دنبال گرفتن م

ستند و عمدتاًبرنامه ستند زيرا به  های آتی ه سيار پرمخاطب و دارای نظرات زيادی ه ب
 دهند. ها پاسخ میگير و فرهنگی سمپادیيکی از نيازهای همه

سمپادی شی در رونها از طبق نظريه ابعاد فرهنگی ميزان تبعيت والدين  د کادر آموز
گريزی نقش بســـزايی دارد. از آموز در افزايش يا کاهش ميزان احتمالتحصـــيلی دانش

محسوب  عنوان مدارس خاص و متمايز از ساير مراکز آموزشیهجا که مدارس سمپاد بآن
ــوند، والدين تجربهمی ــيلی ش ــته تحص دانند. در خود در مراکز عادی را، ناکافی می زيس

ستند  حقيقت از شی اين مدارس جايگاهی برتر و ويژه را دارا ه منظر والدين کادر آموز
 تفاوت مراکز آموزش سمپاد با ساير مدارس تلقی لفهؤترين مو شايد از منظر ايشان مهم

پاد آموختگان مدارس سمتوان چنين نتيجه گرفت که در فرهنگ دانششوند. بنابراين می
 شود.گريزی مشاهده میيل بيشتری به احتمالدر مقايسه به گفتمان رقيب، تما

 مدت(مدت )کوتاهبلند گیریهای دلالتي مرتبط با بعد جهتلفهؤ. م3-1-5

های سازمان ملی پرورش استعدادگذاری يکی از واژگان دارای دلالت محوری که در نام
شان ست، هب درخ ست. بنا به تعريف پرورش به جريان يا فر پرورشکار رفت ا يندی آا

ـــتمر گفته می ـــد همهمنظم و مس ـــود که با هدف هدايت رش ـــخصـــيتِ ش  جانبه ش
ـــب و درک معارف بشـــری و هنجارهای مورد پذيرش شپرور يابندگان در جهت کس
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مراکز سمپاد  (37ص ،1391جامعه و نيز کمک به شکوفايی استعداد ايشان است )سيف، 
های تاريخی ذکر شـد، مرجعطور که در بخش نيز از اين قاعده مسـتثنی نيسـت و همان

ــمپادیهدف شــکل ــمپاد و پرورش س يابی کشــور به افرادی نخبه و ها دســتگيری س
امورات خود در آينده اســت. بنابراين نگاه و توجه به آينده يکی  توانمند به منظور اداره

ـــمار میلفهؤاز م ـــمپاد به ش ريزی رود و به همين منظور برنامههای هويتی مدارس س
سجم  شده من ساير مدارس، در اين مراکز طراحی و ارائه  شی در کنار برنامه عادی  آموز

اد يند يادگيری مدارس سمپآها در فرتر پيرامون جايگاه آناست. دروس تکميلی که پيش
شوند. اين حجم از محتوای درسی و توضيحاتی داده شد از اين دست امور محسوب می

سجم مبتنی بر برنامه ست و من ستقامت بالاتريزی يکد شتکار و ا ر آن نيازمند فعاليت، پ
يند يادگيری بوده است. مقايسه آدر فر ـــ نسبت به همسالان خودـــ  آموزان سمپاددانش

سی، بر محدوديتهم صاوير مورد برر سمپاد با زندان در يکی از ت شينی  رفته گشکل ن
 اجازه که عملاً کندکيد میأآموزشــی در اين مدارس ت های گســتردهواســطه فعاليتهب

سياری از فعاليت سلب میب نمود. البته اين مطلب بدين های معمول را از مخاطبان خود 
اند. گونه که طراحی شده است طی کردهها اين مسير را آنمعنا نيست که تمامی سمپادی

نوان عهشد بلکه بنظر گرفته نمی عنوان امر مطلوب درهب يند تماماًآعلاوه آن که اين فرهب
د. آممیبايست به اجرا درحضور در سمپاد می گردد که برای ادامهوظايفی محسوب می
شد تا دانشاين مجموعه از برنامه سبب  شی  شرده آموز ای پرتراکم و آموزان دورههای ف

پرفشـــار از منظر تحصـــيلی را تجربه نمايند و محور پيشـــران گفتمان برای تداوم اين 
ضعيت،  سل برتو شور ر برای ادارهپرورش ن سوی ديگر همان بود. آینده ک ه طور کاز 
ـــد، فاصـــلههای دلالتی مرتبط با احتماللفهؤدر ذيل م  گرفتن از فضـــایگريزی ذکر ش

ها ويژه در زيررمزگان علم يکی از عناصــر گفتمان ســمپادیهای در ســمپاد و بحافظه
ــمار میهب ــل اين نگرش، تقويت نگاه به آينده ش ــته و رود. ماحص و توجه کمتر به گذش

ـــت چرا ـــامان آموزان با هدفکه اين دانش حال اس دادن آينده خويش، متحمل اين س
 شوند. ها میمشقت

مايد، نمیمدت مطرح بلند گيریهای که هوفستده در مبحث جهتيکی ديگر از آيتم
يش پکيد نظام آموزشی بر دروس غير نظری و انتزاعی است. اگرچه در مدارس سمپاد تأ
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هايی از هنر و علوم انســانی نيز مورد توجه بودند؛ اما پس تشــکيل از انقلاب، شــاخه
کيد اصــلی بر رياضــيات و دروســی نظيری فيزيک، ، تأ60 مدارس ســمپاد در اوخر دهه

ا رود. بر اين مبنشمار میههای اصلی مدارس سمپاد بشناسی از ويژگیشيمی و زيست
ندی در دروس رياضيات و تجربی امری ضروری تلقی حضور دبيری با مهارت و توانم

شت. شد اما اين پیمی سانی وجود ندا سی در حيطه هنر و علوم ان گيری در زمينه درو
ـــمپاد در توان چنين نتيجه گرفت که در فرهنگ دانشبنابراين می آموختگان مدارس س

 شود.می مدت مشاهدهگيری بلندمقايسه به گفتمان رقيب، تمايل بيشتری به جهت

 راني )خویشتن داری(های دلالتي مرتبط با بعد هوسلفهؤم. 3-1-6

1رانیهوس
ـــاره به موقعيت دارد که طی آن افراد يک فارغ از جهت  ـــی، اش گيری ارزش

شتن، محدوديت سنت را کمتر موفرهنگ برمبنای نگرش مثبت به موقعيت خوي رد های 
ـــکلتوجه قرار می ـــمپاد بر مدهند. ش ـــتی منجر به گيری هويت س بنای تقابل هلنيس

 گردد.عنوان هويتی برتر و متمايز میهگيری نگرشی مثبت از جايگاه خويش بشکل
 يندآاين تصــور مثبت از موقعيت خويش و کســب پيشــرفت و رشــد در طی فر

رياد هيس، دخترها فتوان در بازتوليد پوستر فيلم را میــــ  ويژه در آيندههبــــ  تحصيلی
ها هیس! سمپادی» ( مشاهده کرد. در اين پوستر بازتوليد شده،  جمله2 )تصوير زنندنمی
ست نمیهیچ شک ست.در ميان «خورندگاه  سته ا صوير نقش ب سمپأت ه ت اد و کيد بر آرم 

قرمز رنگ، دو تکيه و اکسنت در طراحی اين تصوير هستند. قرار گرفتن آرم هيس کلمه 
ــمپادی بودن آن و تعلق  ــانی زن، بر س د دارد. از کيأوی به اين فضــای گفتمانی تبر پيش

هيس، حکايت از ضــرورت  کيد بر آن با جملهأســوی ديگر چســب روی دهان وی و ت
ـــتر فيلم عدم بيان گفته زوم المان لزنند هيس، دخترها فرياد نمیای خاص دارد. در پوس

 نسکوت )شامل چسب بر روی دهان و نيز اخطار هيس( يکسان است اما با اضافه نمود
سيت به زير شانی فرد، متن از زيررمزگان متعلق به جن سمپاد در پي سرآرم  مپادی مزگان 

ــوير نيز جمله ــت. در پايين تص ــده اس ــمپادی بودن متمايز ش ــت ها هيچس ــکس گاه ش

                                                 
1. Indulgence 
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ال حمايتی د ـ تر در نيمه پايينی تصوير قرار گرفته استکه با ساير کوچکـ  خورندنمی
های هباشد. اين لايسمپاد در گسترده فرهنگ اجتماع می در خوانش مبتنی بر زيررمزگان

ناپذير است که حتی بيان فکر نادرست )يعنی عدم شکست تنيده يادآور اين انديشههمدر
ستهاسمپادی شک ست. بنابراين  شتباه ا شده (، امری ا ناپذيری امری آرمانی و تقديس 

ـــ  روستتر و پيشگونه که گفتمان سمپادی امری بررود همانشمار میهب جايگاه آرم ـ
ـــانی ـــمپاد بر پيش ان در توبينی به موقعيت خويش را میخوش . اين نگرش مثبت وس

ــمپادی ــای تقابلی ميان س ــمپادیفض ــکلها با غير س ــاهده نمود. پس از ش گيری ها مش
شگاهی برتر آن شاخصه مدارس غيرانتفاعی و با توجه امکانات آموزشی و آزماي ها، اين 

سمپاد ب رچندان د صلی آن عنوان وجه مميزههمدارس  آيد، بلکه آزادی شمار نمیبه هاا
های اصلی هويتی اين مراکز را سامان لفهؤشد يکی از مآموزان داده میعملی که به دانش

ی روشــن اســت. اين آزادی عمل در کنار نگرش مثبت به جايگاه خويش و آينده داده
ــمپادیگرايی و علاقه پيش رو، برون ــت. در به ابراز وجود را در س ها تقويت نموده اس

سنتی موجب کاهش اقبال  ساختارهای  ستن خويش به  ضوع عدم متعلق دان کنار اين مو
شتن سيال و متنوعی را در به خوي سيار  ضور اجتماعی ب ست و امکان ح داری گرديده ا

يار اين افراد قرار می نابراين میاخت هد. ب فتد جه گر نگ  توان چنين نتي که در فره
شتری به هوسدانش سه با گفتمان رقيب، تمايل بي رانی آموختگان مدارس سمپاد در مقاي

 شود.داری مشاهده میو عدم خويشتن

  . جایگاه هلنیستي سمپاد به مثابه خود در دینامیسم دیالوگ با دیگری3-2

رچوب تر، در چاپيچيدهتمايز ميان نظام دلالتی فراگير آموزشــی و ســمپاد به مثابه نظم 
ـــوب در نظم مورد تحليل قرار گرفت و ط ـــازی چينش آش کيد بر ايجاد أق آن تبمعناس

ـــکل ـــی مثبت و نظمی برتر بر مبنای توجه به نيازهای آينده، منجر به ش گيری نگرش
سمپاد در ميان افراد جامعه ست جايگاهی ممتاز برای مدارس  سجادی،  ايران گرديده ا (

 . در واقع افراد در تلاشند تا با حضور در اين مراکز، به نوعی آينده(69-73صص ،1394
خش ببينی و کنترل ســازند. در علمی و به تبع اقتصــادی و اجتماعی خود را قابل پيش

پيشين به بررسی ابعاد متمايز فرهنگی سمپاد به مثابه هويتی کلان پرداخته شد و حال با 
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سم و بربريت، فربر مب توانیها متکيه بر آن تحليل شده آنای دوگان تقابلی هلني يند ذکر 
ــامد در تمامی ابعاد يکی از دال خاص و ويژه بودنگيرد. مورد تحليل قرار می های پربس

سی بود که متکی بر شش سمپاد با رويکردی گانه مورد برر سمپاد و غير بيان تمايز ميان 
هی محوری وظيفه پرورش و بر اين مبنا، مدارس ســمپاد در جايگا گذارنه اســت.ارزش

ــطلاحاً  ــتعد و ويژه را برعهده دارند. اين برتری ذاتی و اص ــد اين افراد مس ــهيل رش  تس
ـــامان «ديگری»، جايگاه خاص بودن ـــی جبرگرايانه س دهد و می را نيز بر مبنای نگرش

ــم»تقابلیِ  دوگانه ــمپاد و  «هلنيس یِ در مواجه با ديگر «بربريت»در قبال درونِ اجتماع س
شکل سمپادی را  سمپادی گونهنمايد. به بيان ديگر، هماندهی و تقويت میغير  های که 

صلان نيز ذاتاً ذاتاً ساير مح ستند،  شمند ه ستعد در  افرادی هو افرادی معمولی و کمتر م
ثير اين نگاه موجب ايجاد وجاهت ذاتی برای اعضای أروند. تها به شمار میمقايسه با آن

 چنين پيشرفتی را ميسراين نگرش هوش و استعداد خدادادی زمينهسمپاد است زيرا در 
سه، تمامی ويژگی ساس و در مقام مقاي ست. بر اين ا سابی نيز بکرده ا ورت صههای اکت

رود. در واقع از اين زاويه ديد شــمار میهای بر توانايی ذاتی اين افراد بطفيلی و حاشــيه
سب برخی ويژگی ساير افراد با ک سی و ...در حيطهها اگرچه  سيا  های مختلف علمی، 

ها را دارند اما  اين همترازی نيز با برتری امکان دستيابی به سطحی از همتراز با سمپادی
يابد. انتخاب عنوان ســـازمان ملی پرورش اســـتعدادهای ها ادامه میمحوری ســـمپادی

ستعداد در ودن و خشان بدرخشان و ارائه برچسبی مبنی بر تيزهوش بودن، نخبه بودن، ا
ها های اصلی در تکيه بر دلالت مبتنی بر هلنيسم در ميان سمپادیلفهؤامثال آن، يکی از م

 روبرو باشــيم و به مرور نمود بر بود غلبهاســت. در واقع اين عناوين ســبب شــده تا با 
ين های درونی شــکل بگيرد. افضــای دلالتی بر مبنای انتظارات پيشــينی و نه ظريفيت

ها پيرامون نخبگی و تيزهوش بودن در توان در گفتگوی ميان ســـمپادیمی موضـــوع را
 سطح وسيعی مطرح شده است.

ـــاره کرد که مبتندالتوان به اما در پايان می  رد یليتحصـــ دوره اتمامبر  یهايی اش
ست نيا انيدر م یستيهلن تيعدم تداوم هو ايو  افتني امتداد و سمپاد مدارس و  افراد ا

ســازی دارالاذهانی در نشــانترين تبعات اين درک بينايشــان اســت. مهمچالش هويتی 
باشــد. حتی در برخی العاده میمجدد فرد در قالب انســانی عادی و نه اســتعدادی خارق
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سمپادی شديد هويتی و تعارض ميان دو برآورد از خود )به  موارد فرد  بدليل تعارضات 
گيرد. اين ل هويت ســمپادی خود قرار میمثابه فردی عادی و يا نخبه(، در ســوی مقاب

رس کنند و حتی نوعی فوبيا و تاثر تلقی میامری مضر و بی بودن را اساساً افراد سمپادی
ــمپادیهاز معرفی خود ب ــمپادی دارند. البته تعداد قابل توجهی از س ر ها  دعنوان يک س

ــگا ــريف، پذيرش میهدانش ــنعتی ش ــگاه ص ــود های برتر ايران مانند دانش که دارای ش
ستی مختص به خود میلفهؤم شندهای هلني سيب جدی با ند اما بينمی و اين معنامندی آ

حداقل نتيجه تعامل در اجتماعات جديد، سست شدن سازوکار دلالتی است که اجتماع 
 کند.، منطبق با نخبگان تلقی میپوشانی بالايیو يا در هم سمپاد تماماً

 بندیجمع

، هدف 8/4/1367 خيدر تار رانيوز ئتياس نامه ســمپاد مصــوب هماده دوم اســ طبق
سا شنا ستعدادها يیسازمان،  ص یو پرورش ا سطح مختلف تح شور در  شان ک  یليدرخ

سان یرويرهگذر بتوان ن ني؛ تا از ا27بود شور فراهم یرا در بلندمدت برا یکارآمد یان  ک
ريزی آموزشــی برنامه ن،يقوان ،یســازمان یهاتياولو یبرخ واســطهه. اما در عمل بدينما

ـــاير مدارس(،  به موازات برنامهاختصـــاصـــی در قالبی يکپارچه ) ـــامعمول س  ريو س
ـــ مدارس کشور ريمتفاوت مدارس سمپاد از سا یهایژگيو  یهااستياز س یکه ناش ـ

 آموزان آن شکل گرفت.دانش انيدر م یزيمتما یبستر فرهنگ ،ــــ خاص آن سازمان بود
 ـ کردیک لابراتوار عمل ميکه به مثابه ـــ  فضا نيکه آموزش در ابه آن علاوه با توجههب

 12خاص مخاطبان ) یســن محدوده نيســال( و همچن7طول مدت زمان )حدود  ليبه دل
ش انيدر م زيفرهنگ متما نيشدن ا نهينها به، (یسالگ 18تا   دانجاميآن  یمخاطبان آموز

ـــعت اجتماع دانش یاو دامنه ـــمپاد به وس ـــل اين امر ايجاد  .افتيآموختگان س حاص
صه صتاعر صی برای اين اجتماع بود که چالش و فر صا های ويژه و ی محدود و اخت

سالان، هم ها در نسبت با گروهداد. وجود اين تفاوتمتفاوتی را پيش روی ايشان قرار می
تص اين اجتماع را ســامان داد که متونی اختصــاصــی و بر مبنای پســندهای فرهنگی مخ

 آموزان مدارسای در بين دانشدلالتی ويژه بســامد گســترده طی زمان، شــبکه واســطههب
بعاد امنظور اقدام به بررسی ايجاد نمود. بدين «خود»سازی حيطه سمپاد به منظور معنادار
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ــای عاتی دکيد بر پيکره اطلاأبا ت آموختگان ســمپادفرهنگی متمایز اجتماع دانش ر فض
شخص می مجازی گرديد. سپهر م شده در اين  سی متون توليد  سمپاد با برر شود که 

سته صری هويتی دال بر تقابل با ه شکل دارای عنا ست.  سمپاد بمرکزی ا عنوان هگيری 
ستعدادهای برتر به منظور پيشرفت کشور در آينده و  سازمانی جهت کشف و پرورش ا

ـــرمايه، جايگاهی مبتنی بر همگانی بودن ثمره اين رشـــد  آموزانبودن اين دانش ملی س
شکلايجاد می سبب  سامد بالای متونی با اين درون مايه  صی ازکند. ب  گيری الگوی خا

شانه سپهر ن ست. تراکم متونی دال بر ذاتی تقابل خود و ديگر درون  سمپاد گرديده ا ای 
 بودن استعداد و توانايی برتر اعضای سمپاد و جايگاه ايشان به مثابه منجی و راهگشا در

گيری نگرشــی مبتنی بر برتری هلنيســتی نســبت به خود، پيش رو، منجر به شــکل آينده
 ای فرودست را دارا هستند که نهايتاً منجرشده است. در تقابل با اين نگاه، سايرين مرتبه
ش همزمان با گســتر يندآفر نيالبته اگردد. به بازســازی دوگان هلنيســم و بربريت می

ضای اين مدارس ميان یارتباطات اجتماع ضابه ژهيبو اع سطه ف شبکه بريسا یوا  یهاو 
و  یمعانو بســـامد  فرصـــت تکرار رايز ابد؛يیم زين یشـــتريب قيتعم ،یمجاز یاجتماع
شترک  یهاارزش ست. م شتر از قبل فراهم نموده ا لی های تقاببر مبنای اين دوگانهرا بي

 یارس ســمپاد را که در عرصــهآموختگان مدتوان ابعاد فرهنگی متمايز دانشکلان، می
آموزان سمپاد در شبکه اجتماعی فيس بوک( ايشان در اين پژوهش گروه دانش) ارتباطی

ساس و  ستده ارزيابی نمود. بر اين ا بروز يافته است با توجه به نظريه ابعاد فرهنگی هوف
قدرت  ها فاصلهدر مقايسه با گروه گواه که متعلق به اجتماع غيرسمپادی است، سمپادی

علاوه آنکه در اين اجتماع به نسبت سايرين، اين افراد هکمتری نسبت به سايرين دارند. ب
مال به فردگرايی، مردگرايی، احت يل بيشـــتری  ما هتت ندگريزی، ج  مدت وگيری بل

ـــايی مثری در ؤرانی دارند. در مجموع نتايج اين پژوهش نقش مهوس ـــناس های لفهؤش
ـــ متمايزی فرهنگی ستگی و رابطه اين  ـ سبی از همب ستيابی به توصيف منا ارتباطی و د

ـ  گذاری آموزشــیدر راســتای ارزيابی ســياســتتوان از آن دارد میها با يکديگر لفهؤم
صورت ستفاده قرار گرفته و به  سلامی ايران مورد ا بندی فرهنگی نخبگان در جمهوری ا

ش تر ازلکام سائلی نظير خروج نخبگان علمی از ک گيری ور و ارتقاء کمی و کيفی بهرهم
تواند می که پژوهش حاضــرعلاوه آنهب پيشــرفت کشــور پرداخت.از ايشــان در مســير 
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سياست متعددی که مراکز آموزشی پيرامون گذاری الگويی را جهت مطالعه و در نهايت 
در سطح کشور، به نحوی منسجم سعی در تربيت نيروی انسانی مطلوب خويش دارند، 

رو، اســتفاده از دهد. يکی از پيشــنهادات مهم در جهت تکميل مســير پژوهش پيشارائه 
 مبنی بر ی راترتحليل دقيقامکان  اســت که های زمانی مشــخصمطالعات پانل در دوره

آنکه علاوه هسازد. بفراهم میگرفته در هر اجتماع لتحولات هويتی مبتنی بر گفتمان شک
ور در اجتماعی خاص و ميزان اثرگذاری گفتمان ســنی حضــ نســبت ميان دوره مقايســه

  .ارتباطی کاربرانش از اهميت بسزايی برخوردار استـ  بر تعامل فرهنگی ،موجود در آن

 هایادداشت

 ف ه گ هم م  صتتتتا » ع وان با ارشتتتت  کارشتتتت ا تتتت  نامهپایان از مستتتت     مقاله این. 1
 .ا ت 1394( در  ال ، دانشگاه امام صادق )« مپاد م ارس آموخ گاندانش

2. E. Durkheim 

مل  آموزا م ی یت ش   تتستتهؤنظی  شتتوراج انان  پ شرا ا تت ه ادهاج درخشتتان، م .3
رهب ج پ شرا ا تت ه ادهاج درخشتتان شار  در کالیا نیاج ا وب ، دانشتتگاه کالیا نیاج 

گی ج م اکز آموزا ا وب ، کمیستتتتتیون آموزا  تتتتتازمان ملد م د  که در ب ش شتتتتت د
م ارج به  بادل  جارب با ای ان هاج ها تتتتتت ه ادهاج درخشتتتتتتتان، در رال   ااهم نامه

 (.16ص ،1381اج، پ داخ    )اژه
شتتمستت   دت ریا تتت ف ی پنلوج ش نظار   50  تتیس  تتمپاد در اشاید دههنوبت اشل  أ .4

 ،1389امی عباس هوی ا ش با م ی یت م ی  عامد، دک   ای   ب شم   )موریزج نژاد، 
در  ، مج دا  1357 هطیل  آن در  تال (. پس از 7/5/1358)داراب ،   تیس گ دی أ(  6

شزی  آموزا ش پ شرا، شزی  ف ه گ در رال  هیئت ام ای  م شتتت د از  1366 تتتال 
، م ی عامد ص ا ش  یما،  ش ص ه   علم جها، رئیس  ازمان پژشهش ش آموزا عال

مهاشن ن ست شزی  ش رئیس ب نامه ش بوداه، رئیس ب یاد مس ضهاان ش اانبازان ش  ه 
الا تتتتكم دك   احم  ، حجت حبیب حستتتتن اب اهیم كشتتتتور آرایان دك    مشتتتت صتتتتیت عل

 ا  66   دصیل  ال  ش ید گ دی . در طول جاش حجت الا كم دك   اواد اژه جاحم 
  ف ه گ مهاشن درخوا تتتتتتتت به ام اج  تتتتتتتازمان ش هیئت جب  ام  ب  ا تتتتتتتاس 67

 شرت جامنور ریا ت ش با حمایت ی شزن ست از ج ـادك   اژه ـشزی  ن ست  اا ماع
،  ف ه گ انقكب  عالجشتتورا در جاشاح ه ماده ، با  صتتوی جاآیت الله  تتی عل  خام ه

پی ا نمود. ب  ا اس این مصوبه، شزی  آموزا ش پ شرا  ج  مس دكم اایگاه « مپاد»
در هیئت ام ا   لمعكشه ب  عضتتویت ع جارئیس هیئت ام اج  تتازمان ش دك   اواد اژه

 در این ماده شاح ه آم ه ا ت: به ریا ت  ازمان ان  اب گ دی ن .
درخشان كشور در  جش پ شرا ا  ه اها  به م ظور  دقق ه چه بن   ام  ش ا ای»       

درخشتتتان به  جپ شرا ا تتت ه ادها  از این پس  تتتازمان مل   تتتطوی م  لح  دصتتتیل
گ دد. ا تتا تت امه ا ی   صتتور   تتازمان شابستت ه به شزار  آموزا ش پ شرا اداره م

ت شزی ان خواه  ر تتتی  ئ تتتازمان به  صتتتوی  هی  ت ام ا فهلئ تتتازمان با پیشتتت ناد هی

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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؛ب اج (10/ 67/3مصتتوبه ی صتت  ش پ جاهمین الستته شتتوراج عال  انقكب ف ه گ ، )
 (.65-60، صص1394مطالهه بیش   نک  جادج، 

 .6، ص 1372/ 5/ 30ح اد عادل، رشزنامه اطكعا ، .  5
6. Prototype  

7. Power distance 

8. Individualism vs. collectivism 

9. Masculinity vs. femininity 

10. Uncertainty avoidance 

11. Long-term orientation vs. short-term orientation 

12. Indulgence vs. restraint 

13. China Value Survey (CVS) 

14. Trends in International Mathematics and Science Study 
 یتتتادگی ج ش آموزا ارزیتتتاب  در الملل بین م اا  مه ب   ین از ی   م کز این. 15

 ا ت. انان  طح در علوم ش ریاض 
16. Yuri Lotman 
17. Boris Uspensky 
18. Roland Posner 
19. Göran Sonesson 
20. Ellenes 

21. Barbaros 

22. https://www.facebook.com/groups/Sampad.Students 
شانگ » .23 اده ا  ا« ی    ولی  مه اآف » س ش ب اج ارااع به ی و ط پ ”Semiosis“یا « ن

  (.341ص ،1387)چ  ل ،  ش 
م  صتتتتتتتا  هم ف ه گ  »نامه پایانها به انت د تتتتتت   تتتتتت  به مجموعه این  دلید. 24

 (.1394م ااهه نمایی  ) جادج، « آموخ گان م ارس  مپاددانش
مان   دک   م یم می زاخان  که موفق به کستتتتتت  اایزه فی لز گ دی  ش ط  م   زمان  .25

آموزان  تتمپاد، اج از م ون مورد ب ر تت  در گ شه دانشاا اج پژشهش، حجم گستت  ده
 بود. بیانگ   مپادج بودن شج

26. Scientific method 
 . 247/ 19798شماره: ،  انیشز تئیه .27

 منابع

مجله استعدادهای ، («2گزی ش  یزهوا در ربد ش به  از انقكب)»(، 1381) اج، اواداژه
 .41،  ال یازدهم، شماره درخشان

چند؟  درخشتتانق عهعه یهشتتتاد ه هشتتتست استتتعدادهابنمن(، 2، 1388امی خان ، رضتتا )
)بتتازیتتاب  در  http://ermia.ir، در شبگتتاه ارمیتتا بتته آدرس هيژه ستتتتتت  تتادرديفِ چنتتد؟ 

10/9/1393.) 
شتت ا تت  ف ه گ  مااهیم م قابد طبیهت ش ف ه گ در حوزه نشتتانه»(، 1391) ،احم پاک چ 

  ن ان: ف ه گس ان ه  .، ف زان  جودج، شناسی هنردر نشانه، «م    مس و/ ار و
 شتت اخت در گام  ،علم  المپیادهاج ب گزارج»م داد(، 30، 1372) عادل، غكمهل  ح اد

http://ermia.ir/
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 . 6ص ،رهزنامه اطلاعات .«درخشان ا  ه ادهاج  شویق ش
 تتتتازمان ا تتتت ه ادهاج درخشتتتتان ط ح  ب اج ادامه »م داد(، 7، 1358داراب ، ف ام ز )

 .50، شماره ج هوری اسلامیرهزنامه ، «ا  همار بود
استتتتتتتزاده از اينترنر ه انرات  ن بر  یميزان ه چگونگ یبررستتتتتت، (1390) زارع، ف خ

، دانشتتتت  ه علوم اا ماع  ،درخشتتتتان یهااستتتتتعداد یت مورد کاهیاجت اع یه بستتتتتگ
  .دانشگاه پیام نور شاح   ن ان غ ب

ستتت  ادق دانشتتت ده  موختگان مدارس فرهنگی دانشمختصتتتات هس( 1394)  تتتجادج، حام 
 (.) ، دانشگاه امام صادقمعارف اسلامی ه فرهنگ ه ارتباطات

 .علم نش :  ن ان ،شناسی کاربردینشانه ،(1387) ف زان  جودج،
 قشتتتناستتتی ياد يری ه  موز شتتتناستتتی  رهرشتتتی نوي   رهانرهان(، 1391)  تتتیح، عل 
 نش دشران.  ن ان:

 (قیق ادبياتق هاستتتازیشتتتناستتتها )نشتتتانهنشتتتانه یجوهدر جستتتر(، 1388) کال ، اانا ان
  ن ان: نش  علم. ،جش ف زان  جود  ،  ی ا ام اللن   امه لیك صادر

  امه ف ی شن شحی ا،  ن ان:  ،مزهوم فرهنگ در علوم اجت اعی(، 1389) کوا، دن 
   شا.

، رههیها  راهن ای ارتباط کار مد بي    يوند تزاهت(، 1383) گادی انستتتتتتتت، شیلیام ب 
 .  امه عل  ک یم  )مله( ش مسهود هاشم ،  ن ان: ان شارا   م ن ا كم 

ش ( 1385ب ، کارمن ام ل ،  ستتتتتتوکا تتتتتتا نیشتتتتتتی ا، ش نائو و اشگاشا، )گادی انستتتتتتت، شیلیام 
  امتته پی شز ایزدج، « نظ یتته پ دازج دربتتاره ار بتتاطتتا  میتتان ف ه گ »دیگ ان، 
 .98-49، 3، شماره 17، دشره رسانه

،   امه هوشتتتت گ نایب ،  ن ان: شتتتتناستتتتیجامعه(، 1395) گی نز، آن ون  ش فلیپ  تتتتا ین
 نش ن .

. شماره تنديس مجله ،«ه  م  ان مهاص : ی اله درخشان »(، 1389) موریزج نژاد، حسن
181. 

 .،   امه عباس م وریان.  ن ان: من بان نش تهبيقی مديرير(، 1387)  نا  ، راگو
،   امه مدم  اع اب  ش ذه  افزار نرم هاتستتازمان ه هافرهنگ(، 1388) هافستت  ، گی  

 .دیگ ان،  ن ان: نش علم
 بر درخشان استعدادهای مدراس ملی هایبرنامه فرهنگی انرسنجی(، 1392) شالا، من ج
 (.) ، دانش  ه مهارف ا كم  ش م ی یت، دانشگاه امام صادقها ن  موزاندانش
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